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Abstract:. In this work, we have as objective to report some results of ainvestigation related to history of
Portuguese as a curricular discipline in Brazil in 1960s, having as source of information a textbook very
used in schools of this country in that period (Angelo, 2005), intitled Portugués, by Domingos Paschoal
Cegalla In this paper, we analyze and describe the physical structure of the textbook, besides itsinternal
organization, and, finaly, we point the language teaching practices and didactic resources used for so,
identifying conceptions of language and mother language present in the manual.
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Resumo: O trabalho visaarelatar aguns resultados obtidos numa investigagdo que se voltou a histériada
disciplina curricular Lingua Portuguesa no Brasil, na década de 1960, tomando como fonte de informacéo
um livro didatico que foi muito utilizado no periodo em questdo, intitulado Portugués, de Domingos
Paschoal Cegalla. Neste trabalho, buscou-se analisar e descrevemos a estrutura fisica do livro e a
organizacdo interna da obra e, por fim, apontar as préticas e recursos didaticos utilizados, identificando
concepcoes de lingua, linguagem e de ensino de lingua materna presentes no manual.
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Introducao

Uma breve andlise dos atuais curriculos de licenciatura em Letras permite logo
perceber que a formacdo do professor de Lingua Portuguesa se da sem que haa
qualquer reflexdo sobre o passado desse ensino. Essa lacuna existente impede que os
alunos tomem contato e reflitam sobre as préticas pedagogicas vividas por outros
professores e em outras épocas. Com isso, ficam impossibilitados, também, de analisar
as concepgdes de lingua e de ensino de lingua que ja tomaram lugar nas aulas de Lingua
Portuguesa e quais foram os recursos e materiais didaticos utilizados no interior da sala
de aula de décadas atrés.

A lacuna existente parece levar a crer que o ensino sempre se fez da mesma
forma, ou sgja, como um continuo sem alteragdes de préticas, de concepcdes de lingua e
de ensino de lingua, sem transformagdes de métodos e de materiais didaticos. Em outras
palavras, ndo ha nos cursos de licenciatura em Letras um escape, para que os alunos de
Letras possam conhecer que o ensino de Lingua Portuguesa tem uma histéria ja vivida,
e que o conhecimento dessa histéria pode ser fonte de reflexdo e discussdo para a
situacdo vivida hoje no ensino e para a aguela que futuramente viverdo como
professores de lingua materna. Considerando a caréncia desses conhecimentos e
defendendo a necessidade de estabelecer um didlogo entre presente, passado e futuro, é
gue o presente trabalho se coloca investigando uma fonte escrita que permita uma
aproximagado a histéria do ensino de lingua materna.

7

O presente trabalho € uma tentativa de investigar a histéria da disciplina
curricular Lingua Portuguesa no Brasil, a partir da segunda metade do século XX, e
conhecer e analisar préticas e recursos didaticos utilizados nesse ensino, identificar que
concepcdes de linguagem, de lingua e de ensino de lingua, tomando como fonte de
informacdo um livro didatico utilizado na década de 1990.

O trabaho se voltou a andlise de um livro didatico de Lingua Portuguesa em
funcdo de ser esse materid uma importante fonte de informagdo sobre o
desenvolvimento do ensino de qualquer disciplina, segundo Chervel (1990).

A investigacdo se colocou na direcdo de responder a questdo: o que um estudo
histérico de um livro didético de Lingua Portuguesa de décadas passadas pode revelar a
respeito da constituicdo de ensino praticado nos anos 1960 no Brasil? O trabaho, a
Seguir, procuraresponder a esse questionamento.

Pressupostos teoricos

Fazendo uma pesquisa sobre textos académicos dirigidos a recuperacéo da
histéria da disciplina Lingua Portuguesa no Brasil, textos como os de Silveira (1991),
Soares (2002), Pessanha et a. (2004), Souza Junior & Galvao (2005) podem ser
encontrados.

Para Souza Janior & Galvao (2005), um dos motivos pelos quais a Histéria das
Disciplinas Escolares tem se configurado, na atualidade brasileira, como uma
importante area de estudos tem sido a sua potencialidade em fornecer um novo ol har
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para a escola do passado, permitido perceber que a histéria da educagéo vai além da
histéria dos idedrios e dos discursos pedagdgicos. Afirma também que estudos nesse
campo permitem, ainda, complexificar a nogdo de tempo, na medida em que o estudo
das transformagtes de um saber que se torna escolar ndo obedece a uma linearidade
|6gica, mas resulta de uma série de injungdes que assumem caracteristicas especificas
em cada espago social e em cada época.

No artigo de Soares (2002), ha uma tentativa de aproximacdo a histéria da
constituicdo da &rea de conhecimento lingua portuguesa em disciplina escolar, em saber
escolar, com o intuito de, “por meio dessa aproximacao, explicar e compreender a
natureza e 0s obj etivos dessa disciplina na escola brasileira dos dias de hoje” (SOARES,
2002, p. 157).

Expbes a autora que no Brasil colonial, a lingua portuguesa ndo fazia parte do
curriculo escolar nem, de certa forma, do préprio intercurso social. Somente com as
reformas que o Marqués de Pombal implantou em Portugal e suas coldnias nos anos
1950 de século XVIII é que se tornou obrigatdrio o uso da lingua portuguesa, ficando
proibida a utilizacdo de quaisquer outras linguas. Embora hagja controvérsias em relacdo
as repercussoes dessas reformas, é inegavel, segundo a autora, a significativa
contribuicdo de suas medidas para a consolidacdo de lingua portuguesa no Brasil e para
asuainclusdo e valorizagdo naescola

Soares sustenta que em cada momento historico a constituicdo da disciplina
Portugués é determinada tanto por fatores externos — condi¢des sociais, econémicas,
culturais que determinam a escola e 0 ensino — quanto por fatores internos — a natureza
dos conhecimentos disponiveis sobre a lingua, o nivel de desenvolvimento em que se
encontram esses conhecimentos, a formacdo dos profissionais que atuam na &rea. Nesse
sentido, destaca a autora que a retomada desses fatores contribui para elucidar cada
momento passado e também e também 0 momento presente.

O texto de Silveira (1991) apresenta dados da constituicéo da histéria do ensino
de lingua portuguesa no Brasil, a parti da década de 1980. A autora defende que,
durante década, o ensino de lingua materna foi sacudido por idéias oriundas
principamente das instituicdes universitérias e veiculadas em alguns livros basicos e
inumeraveis cursos de treinamento de professores. A autora aponta duas razdes para o
aparecimento de novas concepcdes no ensino de lingua materna. A primeira, do ponto
de vista mais tedrico, se refere a renovagdo dos estudos linglisticos que buscava
ultrapassar 0s niveis puramente formais da andlise da sentenca. A segunda razéo diz
respeito a“ crise do ensino brasileiro”.

Para Silveira, esses dois fatores congregados, que parecem ser mas
determinantes para a eclosdo das novas idéias, preparam O terreno para uma
reconceptualizacdo dos objetivos, dos pressupostos tedricos subjacentes e das
estratégias de acdo na &rea do ensino de lingua materna. So rediscutidas as questbes da
correcdo linguistica, das préticas de leitura escolar, das préaticas de producéo textua e,
talvez com menor vigor, a problemética da gramética escolar.

Segundo Pessanha et a. (2004), a medida que a histéria de uma disciplina se
desenrola, sofre transformagfes no seu interior, as quais dificultam a andlise de sua
relacdo com a sociedade, dando a impressdo de que sO os seus fatores internos ou
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aqueles relacionados com a sua ciéncia de referéncia, foram responsaveis pela sua
histéria. Encontrar os fios da meada desse processo, considerando as forcas e os
interesses sociais em jogo na histéria de determinadas disciplinas, pode langar luz sobre
seus contelidos e suas préticas com o objetivo de, se necessério, modificalos como se
fossem neutros e independentes.

Outras leituras foram realizadas que também tratam do percurso histérico do
ensino de lingua portuguesa enfocando, particularmente, atrgjetoria do livro didatico de
Portugués (Soares, 1996; Batista, 2004).

No artigo de Soares (1996), a autora aponta que, nos ultimos anos, vem sendo
lancados obre o livro didatico um olhar pedagogico, um olhar politico e um olhar
econdmico, 0S quais apenas prescrevem, criticam ou denunciam esse material. Ela
propbe, entdo, um olhar diferente, que investigue, descreva e compreenda-o. Segundo
Soares, 0 que falta € um olhar que se lance do lugar de uma histéria e de uma sociologia
do ensino, que busque uma perspectiva sécio-histérica do livro didaico. A autora
afirma que, como esse material € um dos instrumentos escolares utilizados para
assegurar a aquisicdo de saberes e competéncias, ele se converte em fonte privilegiada
para uma historia do ensino e das disciplinas escolares. Assim, Soares entende que
estudar o livro didatico no Brasil sob essa perspectiva € um caminho aberto a histéria do
ensino, de suas préticas, das disciplinas escolares, sempre determinado e explicado pela
evolucdo de politicas educacionais, sociais e educacionais.

Para Batista (2004), os textos utilizados em um livro didatico, no seu processo
de reproducdo, podem receber as marcas das distancias sociais e culturais gue separam
aguele gque escreve daguele que produz o objeto em gue inscreve. Nesse mesmo
processo, no entanto, os textos podem se transformar ao serem destinados a novos
publicos, diferentes daquel es aos quais foram inicia mente destinados.

Metodologia

A metodologia utilizada no trabalho € de carater qualitativo. Foi investigado um
livro didético dos anos 1960, de Domingos Paschoal Cegalla, intitulado Portugués, para
a quarta série ginasial, publicado pela Companhia Editora Nacional em 1967, em sua
décima quarta edicdo. Foi feita uma descricdo da estrutura fisica do livro e da
organizacao interna da obra de forma a recuperar as préaticas de ensino utilizadas, as
concepcdes de lingua, linguagem e ensino de lingua materna. A descrigdo permite
chegar a algumas observacdes sobre a histéria do ensino de Lingua portuguesa
desenvolvido naguela época.

Conhecendo o livro Portugués

A partir das leituras realizadas que serviram de fundamentagdo tedrica ao
desenvolvimento do trabalho, buscou-se conhecer o livro didético Portugués, de
Domingos Paschoa Cegalla, publicado nos anos 1960, que foi selecionado por ter sido
um manua de grande uso naguele periodo pelos professores de lingua portuguesa, e
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pelo fato de seu autor gozar de credibilidade e prestigio no ensino secundério na época,
segundo Angelo (2005).

A seguir, alguns aspectos da estrutura fisica do livro e de sua organizacéo
interna ser8o descritos, assim como serdo apontadas as préticas de ensino, as
concepgoes de lingua, de linguagem e de ensino de lingua que foram depreendidas no
manual.

Quanto ao aspecto da estrutura fisica, o formato do livro didético Portugués €
semel hante a outros publicados naguel a década.!Suas dimensdes sao: 13,5cm x 20,0cm.
Apresenta capa dura com tons moderados e cores discretas como cinza, branco, gelo. O
titulo do livro aparece na arte superior do manual com letras sombreadas e logo abaixo,
0 nome do autor, Domingos Paschoal Cegalla. Destaca-se na capa um P estilizado como
uso das cores rosa, preto e branco, sugerindo a letra inicial da disciplina Portugués.
Todos esses aspectos sugerem um carater que se pretendia dar ao ensino: de seriedade e
rigor, 0 estudo visto como trabaho sério.

Na folha de rosto, encontram-se vérias informacfes importantes a respeito do
livro. Primeiro, o autor principal, Domingos Paschoal Cegalla, com a referéncia
Licenciado em Letras Cldssicas €, a seguir, 0 segundo autor, Décio Duboc Du Rocher,
CuUjo home ndo consta na capa do livro, somente na folha de rosto. Segundo indicacéo
encontrada no livro, esse autor era professor do Colégio Pedro I, considerado modelo
parao ensino em gera e para os estudo da lingua portuguesa do pais, fato esse que dava
certa credibilidade e legitimidade ao autor (SOARES, 2002, p. 163). Abaixo dos
autores, destacado em fonte maior, mailscula, estd o nome do livro PORTUGUES,
seguido de trés tépicos que serdo abordados no manual: Gramatica — Antologia —
Exercicios. Na organizacdo dos contetdos, percebe-se que ha uma mudanca na ordem
proposta pelos autores. Primeiro, a antologia; depois, a gramética, cada qual com seus
respectivos exercicios.

Na pagina seguinte, sdo incluidas obras elaboradas por Cegalla, como forma de
credibilidade, competéncia comprovada do autor. O manual aparece identificado como
exemplar niumero 17.696, impresso no Brasil, portanto, nacional, conforme Soares
(1996).

Apos afolha de rosto encontra-se uma prece: “Dai-me, Senhor, coragem e forca
para que possa manter-me digno de haver sido criado a vossa imagem”. Esta
transmitindo valores cristaos, propiciando uma identificagdo entre a oracéo e 0 que seria
estudado, ou sgja, 0 estudo sendo visto como uma extensdo do momento de oracéo.

O indice do livro apresenta uma diviséo bastante clara. Primeiro, aindicacdo de
dois textos: Amplitude e desenvolvimento do programa de Portugués (Instrugées do
Conselho Federal de Educagdo) € O ensino do Portugués através dos textos, em
segundo lugar, adntologia e em terceiro, a Gramadtica.

As Instrugoes do Conselho Federal de Educagdo trazem o objetivo do ensino de
lingua portuguesa, que é proporcionar ao educando adequada expressdo oral e escrita,

1 Conforme Batista (2004).
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sendo que todas as atividades propiciadas pelo livro didatico deveriam levar a este
objetivo. Afirma, também, que o estudo da gramética e da estilistica “séo0 meramente
subsidiarios e, por conseqiiéncia, hdo de constituir apenas 0 meio para desenvolver, no
discente, a sua capacidade de expressdo” (CEGALLA, 1967, p. 11)

Ao destacar o trabalho com a expressao oral. O texto das Instrugoes do Conselho
Federal de Educagdo afirma que para a quarta série ginasia os textos abordados seréo
de cardter descritivo, narrativo e dissertativo incluindo prosadores e poetas modernos,
brasileiros e portugueses. No trabalho com a expressao escrita € destacada aimportancia
de levar o auno a “utilizacdo correta, ordenada e eficaz das palavras, afim de que logre
alcancar uma expressao clara do pensamento” (ibid., p.12). Segundo as Instrucdes, para
gue isso ocorra convird partir da elaboracdo de frases breves, sem pretender, todavia, a
uniformidade estilistica. Quanto ao ensino da gramética, é recomendado que €la deva
ser “acentuadamente prético e derivado de exemplos concretos e fluir, tanto quanto
possivel dostextos’ (ibid., p.12).

O texto intitulado O ensino de Portugués através dos textos € uma producdo do
autor, Domingos Paschoal Cegalla, em que ele traz orientagcdes ao professor em relacéo
a forma de trabalhar com o0 manual, orientacéo gue passa ser uma inovagdo, pois
até entdo os livros didaticos ndo davam nenhuma metodologia do trabalho a ser feito
(Soares, 2001). Das orientacBes e sugestdes é importante destacar a afirmagdo de
Cegallareferente ao ensino da Lingua Portuguesa, na qual afirmaque

Para que se torne vivo, eficiente e ameno, o ensino da Lingua Portuguesa ha de ser ministrado
com apoio nos excertos de bons autores modernos. E a leitura atenta, metodica e assidua ira
familiarizando o aluno com as coisas da lingua, despertando nele o gosto literério e
desenvolvendo-lhe progressivamente os segredos da tdo bela, mas ndo menos dificil arte da
palavra (CEGALLA, 1997, p. 13).

Quanto a organizagdo interna da obra, destacamos que, no corpo do livro, hd um
projeto gréfico linear, sem alteragdes, do comeco ao fim. Excetuando a capa do livro,
nd ha uso de ilustragdes, imagens, cores. Apenas uma seqiéncia de textos,
comentérios, questiondrios, exercicios e gramatica. A preocupagao do livro é ensinar
lingua materna, sem o interesse de agradar ao aluno, em tornar 0 ensino Menos Penoso.
N&o estabel ece uma modalidade de relagdo sedutora com o aluno-leitor sgja através de
imagens, de atividades ou outras estratégias menos formais.

A estrutura do livro € basicamente a mesma: ele ndo se encontra dividido em
unidade, apresentando os textos apenas numerados, em sequéncia, 0 que era comum na
época. 2 Os textos sBo fragmentos retirados de obras literdrias brasileiras ou
portuguesas. O numero total de textos séo de trinta e um, sendo gue trinta sdo de autores
brasileiros e um texto de autor portugués. Além do cardter liter&rio que cada texto
apresenta, percebe-se também, um carater moral associado a eles que, segundo Soares

2 Segundo Batista (2004).
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vém reforcar a concepgdo de leitura escolar como instrumento de formagdo éica do
aluno e da preservacao da moral e dos bons costumes, subjacente ao critério de ‘repelir
tudo o que ndo respirasse a honestidade que cumpre manter no ensino’, declarado por
Fausto Barreto e Carlos de Laet no prefacio da Antologia Nacional”. (SOARES, 2001,
p. 45)

O trabaho com cada texto esta organizado segundo uma sistematica.
Primeiramente o autor apresenta o texto, de carater literario, com aidentificacdo da sua
autoria e a fonte de onde o texto foi retirado. A seguir, sdo fixadas notas de rodapé
esclarecendo para o auno o sentido de expressdes do texto, funcionando com um
vocabulério auxiliar para uma melhor compreensdo textual. As notas de rodapé sdo
colocadas na parte inferior do livro, paralelas ao texto. O nimero de notas é variavel de
texto para texto. Quando é apresentado em texto em verso, 0 nimero de notas € sempre
maior por setratar de um poema cujo vocabulério € geramente complexo.

Apobs essas notas sdo dadas algumas informacgdes breves sobre a biografia do
autor do texto, incluindo informacOes sobre seu local, data e ano de nascimento,
formacao académica, alguns titulos recebidos e as principais obras publicadas.

E importante destacar também que, para aguns textos, o autor do manual,
apresenta alguns comentarios, referentes a aspectos do texto destacando pontos para
auxiliar o auno naleitura com informacdes adicionais.

Apoés essa parte € incluido um questionario presente em todos os textos, que
varia de seis a dezessals questdes, retomando o texto lido. Algumas questbes estéo
ligadas diretamente ao texto, precisando o aluno apenas consulté&lo para responder ao
gue se esta pedindo; outras questdes sdo de interpretacdo em que 0 auno precisa
relacionar o gque leu para respondé-as, exigindo assim mais que uma retomada do texto
lido. Percebe-se uma preocupacdo em trazer questOes tanto diretas ao texto quanto
guestdes interpretativas.

Para reforcar a compreensdo do texto, séo também apresentados exercicios de
expressao oral sobre o texto lido. Essa atividade consiste, no geral, em um aluno fazer
uma interpretacdo do texto lido. O enunciado do exercicio € “faca uma breve
interpretacdo do texto acima”, que € muito freqliente, repetindo-se em vérios textos.

Na seqliéncia, ainda ligado ao texto, sdo apresentados exercicios que tratam de
assuntos gramaticais variados sobre acentuagéo, ortografia, morfologia, sintaxe,
semantica, incluindo exercicios de sinbnimos e antbnimos, em que sdo Uutilizadas
geramente frases do texto trabalhado. Esses exercicios sdo apresentados em atividades
variadas como as de classificar, responder, marcar, completar, sublinhar, entre outros.
Pede-se, muitas vezes, que o aluno volte ao texto para retirar verbos, sindbnimos, etc. O
nimero de exercicios é grande, variando de oito a quinze, contendo um nimero variavel
defrase, entre oito a doze.

A seguir, sdo apresentados alguns temas para a redacdo, que variam de duas a
guatro sugestbes, as quais tém vinculo direto ou indireto com o texto, mas ndo se
observa nenhuma atividade preparatdria para o seu desenvolvimento, cabendo ao
professor o papel de orientador e motivador da producéo escrita.
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Na seguiéncia d&se inicio propriamente ao estudo da graméatica, com o tema a
ser trabalhado, conceitos gramaticais e citacdo de exemplos. O nimero de exemplos
referentes aos conceitos também € varidvel. Apls essa apresentacdo, S0 propostos
exercicios de fixacd do conceito gramatica abordado como numerar, classificar,
completar, sublinhar. Em alguns momentos sdo apresentados exercicios de corrigir e
fazer como 0 modelo. Esse tipo de atividade € pouco comum neste manual, mas chama
a atencdo por ser um novo tipo de enunciado que comega a surgir. Para estes exercicios
gramaticais e freqUente a utilizac&o de frases de autores literarios reconhecidos, mas néo
s8o frases do texto anteriormente trabalhado.

E curioso notar que os exercicios do livro seguem uma numeracdo continua,
incluindo exercicios referentes ao texto e a gramatica, totalizando um nimero de
trezentos e quarenta exercicios.

Em alguns poucos momentos do livro, hd uma recitagdo, muito valorizada no
periodo, ou sgja, uma atividade oral sobre um texto poético, em que o aluno deveria
recitar o texto observando a correta pronincia e pontuagdo, conforme as Instrugoes do
Conselho Federal de Educacao, anteriormente citado. Esta atividade localiza-se antes
da parte gramatical ou encerrando as atividades propostas do texto em estudo.

E importante destacar que o texto e a gramética, embora sgjam colocados no
mesmo capitulo, ndo sdo trabalhados conjuntamente, mas sim, separados, como se um
ndo tivesse relacdo com o outro. Essa situacdo é confirmada em Soares (2002):

€ a partir dos anos 1950 e 1960 que gramatica e texto passam a constituir um s6 livro. Entretanto,
guardam ainda, uma relativa autonomia: em geral, estdo graficamente separados, a gramética
apresentada numa metade do livro, os textos na outra metade. (SOARES, 2002, p. 168).

Na parte final do livro encontram-se modelos de cartas e leituras suplementares.
As cartasmodelo trazidas aos alunos sdo escritas por autores consagrados da literatura,
como Alvares de Azevedo, Olavo Bilac, Machado de Assis, e tratam tanto de temas
mais pessoais, como felicitaghes, pésames e recomendagdes, quanto de assuntos
comerciais em que ha um maior distanciamento de quem escreve em relacdo ao leitor.
Apbs a apresentacdo desses textos, sdo propostos alguns exercicios de elaboracéo de
diferentes tipos de cartas que se constituem em fixagcdo dos padres e modelos de
correspondéncia apresentados.

Encerrando o manual, encontram-se as leituras suplementares que se constituem
de dezesseis textos de autores da literatura brasileira, sendo onze em prosa e cinco em
verso. A diferenca é que, ao contrario do que se observava nos textos da antologia, ndo
s80 apresentados questionarios nem exercicios sobre essas leituras, ficando a critério do
professor decidir ou escolher como traba hélas.

Algumas observacoes
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A partir da andlise realizada no manua didatico Portugués, de Domingos
Paschoal Cegalla, percebe-se que a estruturainterna no trabalho com o ensino de Lingua
Portuguesa é bastante fixa. O livro estéd assim organizado: texto: notas bibliogréficas do
autor do texto, notas de rodapé, questionario, envolvendo uma série de questBes
voltadas a0 texto, algumas diretamente ligadas ao texto e outras exigindo maior
interpretacdo; exercicio de expressdo oral, exercicios, envolvendo atividades de
morfologia, sintaxe, semantica; a gramética: apresenta o tema a ser estudado, o conceito
gramatical, exemplos e exercicios de fixagd. Em alguns poucos momentos aparece
uma atividade de recitacdo fechando a parte gramatical ou fechando o estudo com o
texto.

N& ha ainda a estruturacdo em unidades, mas a forma como o manua esta
organizado € muito semelhante a uma unidade, sendo que este termo unidade aparece a
partir dos anos 1970 para designar os grupos de atividade em torno dos quais os livros
didé&ticos se organizam, segundo Batista (2004).

O manual estudado se insere num contexto em que os livros didaticos eram
considerados ndo-consumiveis. O livro didatico considerado descartavel ou consumivel
comega a aparecer na década de 1960 e inicio da década de 1970 com Reinaldo Mathias
Ferreira, que inaugura a era do livro descartavel ou consumivel, conforme Batista
(2004).

E pertinente destacar que os textos usados no livro didético analisado eram de
certa forma, selecionados de acordo com aguns critérios. Para Batista (2004), um dos
critérios essenciais para a selecdo dos textos eram a representatividade e legitimidade
dos autores e das obras no campo literério para que a sele¢do propiciasse uma visdo da
literatura brasileira.

A aceitabilidade do didatico, no periodo era grande, pois atendia as concepcdes
gue se tinha sobre leitura, professor-leitor e formacao de leitores. Leitura escolar como
instrumento de formacao ética do aluno e da preservacdo da moral e dos bons costumes,
de acordo com Soares (2001).

Resultados

O estudo histérico realizado no manua Portugués nos revela alguns resultados a
partir da anadlise redlizada. Como praticas de ensino desenvolvidas no livro, tém-se
entdo, a leitura, que envolve atividades de interpretacéo textual, vocabulério (notas de
rodapé) e questionario; aoralidade, que se da através de interpretacéo oral do texto e da
recitacéo; a gramdtica, que € desenvolvida através de frases do texto literario em
guestdo e de frases isoladas de autores da literatura e € explicada e fixada através de
muitos exercicios e exemplos, a escrita, que é trabalhada através dos véarios exercicios
do texto e da gramética e também através da redacao.

Dentre as praticas é dada uma maior énfase a gramatica, tanto na parte associada
a0 texto quanto aos estudos propriamente gramaticais. Por outro lado, as demais
préticas sao menos trabalhadas que a gramética: a leitura, a oralidade e a escrita. Dentre
essas, aoralidade é a que ocupa um espago menor.
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A prioridade, portanto, € o ensino da gramatica tradicional, com a compreensao
de que td estudo levaria a expressdo oral e escrita padrdo, correta. As outras préaticas
eram trabal hadas de forma secundéria

O manua baseiase em conhecimentos sobre a linguagem na vertente
tradicional, que a entendem como expresséo do pensamento, segundo Geraldi (1984).

Dado que o livro apresenta apenas textos da lingua padrdo culta e regras
gramaticais exclusivas dessa variedade, € possivel verificar que a concepcao de lingua
assumida no manua é a que vé a lingua como um bloco homogéneo, pois apresenta
somente textos da norma culta e regras gramaticais. A idéia de lingua também se
vincula a um depositério da cultura nacional (Marcuschi, 2001), que se manifesta em
muitos textos de autores brasileiros consagrados. A concepgdo de ensino de lingua € a
prescritiva, calcada na gramatica tradiciona e nos textos literérios, paradigma de ensino
comum a época.
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