A analise lingiiistica no livro didatico: contribuicoes
para melhor compreensao do trabalho realizado em sala de
aula por professores que estao buscando inovar sua pratica de
ensino de gramatica

(The linguistic analysis in textbooks: contributions to better understanding of the
work done in class by the teachers that are trying to innovate their grammar teaching
practice)

Ana Silvia Moco Aparicio
Universidade Municipal de Sdao Caetano do Sul (USCS)

anaparicio@uol.com.br
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Resumo: O presente trabalho, que faz parte de uma pesquisa mais ampla que busca investigar
como professores de lingua portuguesa produzem a inovacdo em suas aulas de gramdtica no
ensino fundamental II, apresenta uma andlise descritiva de como propostas para inovacgdo do
ensino de gramdtica sdo incorporadas por um livro diddtico recomendado pelo Programa
Nacional do Livro Didatico.
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1- Introducao

Este trabalho faz parte de uma pesquisa mais ampla (Aparicio, 2006),
desenvolvida no campo da Lingiiistica Aplicada, em que buscamos investigar como
professores de lingua portuguesa do ensino fundamental de escolas publicas da rede
estadual de Sao Paulo, empenhados em inovar sua pritica de ensino de lingua
portuguesa, produzem a inovacdo em suas aulas de gramatica. Com base em abordagens
que compreendem o ensino como trabalho, sobretudo nas nocdes de trabalho
prescrito/trabalho realizado' defendidas por Amigues (2004), defendemos que para
compreender as praticas efetivamente realizadas pelo professor em sala de aula é
preciso analisar as prescricoes que regem o seu trabalho. Geralmente ausentes das
andlises sobre a acdo do professor, as prescricbes ndo servem apenas como
desencadeadoras da acdo do professor, sendo também constitutivas de sua atividade
(Amigues, 2004, p. 42).

No Brasil, as prescri¢des que regem o trabalho do professor advém de uma
cascata hierdrquica: no nivel nacional hd a lei de Diretrizes e Bases, os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o 3°. e 4°. Ciclos (PCNs), depois as

! Para esse autor, o trabalho prescrito (prescri¢des) refere-se aos aspectos institucionais e normativos,
quer formais ou informais, que regem o trabalho do professor no seu dia-a-dia; e o trabalho realizado
corresponde as acdes efetivamente realizadas pelo professor em sala de aula.
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Propostas Curriculares estaduais e municipais, as quais sdo retomadas/repensadas, no
ambito de cada escola, nas orientagdes para o planejamento escolar e para a elaboragcdo
do plano de ensino do professor. Com relacdo as prescri¢des dirigidas ao professor de
lingua portuguesa do ensino fundamental II via textos oficiais, podemos dizer que, de
modo geral, elas difundem os discursos de disciplinas da ciéncia Lingiiistica,
produzidos e divulgados sobretudo por lingiiistas empenhados na divulgacdo de
conhecimentos sobre a lingua e sobre o ensino da lingua junto a professores de lingua
materna (cf. Aparicio, 1999; 2006).

No que se refere ao ensino de gramadtica, desde a década de 1980, com o
movimento de renovagdo do ensino de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental,
tém surgido muitos questionamentos que vao desde a validade do ensino tradicional de
gramética até qual(is) concep¢do (Oes) de gramdtica ensinar na escola. De qualquer
modo, as discussdes sempre giram em torno de alternativas oferecidas pela Lingiiistica
para a renovacdo do ensino de gramdtica na escola. Muitas dessas alternativas foram
incorporadas pelos documentos oficiais — num primeiro momento, pelas Propostas
Curriculares estaduais; num segundo momento, pelos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa para o 3°. e 4°. Ciclos (PCNs) — compondo um eixo do
ensino da lingua que inclui aspectos relacionados ao ensino de gramatica, comumente
chamado de eixo da reflexdo sobre a linguagem ou da prdtica de andlise lingiiistica.
Mais recentemente, com as avaliacdes do Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD) orientadas pelos PCNs, os livros didaticos de lingua portuguesa para o ensino
fundamental II também tém incorporado novas orientacdes para o ensino de gramatica,
apresentando tentativas de inovagdo nas atividades para esse ensino (Brékling, 2003;
Silva 2004; Bunzen, 2007).

Nesse sentido, consideramos os livros didaticos também como textos
prescritivos, pois eles fazem a mediacao das orientacdes oficiais e continuam sendo uma
importante referéncia do professor para a organizacdo e desenvolvimento de suas aulas
(cf. Bunzen, no prelo).

Tendo isso em vista, nosso objetivo neste artigo é desenvoler uma anélise
descritiva de como propostas para inova¢do do ensino de gramdtica sdo incorporadas
por um livro didatico avaliado e recomendado pelo PNLD/2002 — a cole¢do Tecendo
textos- Ensino de Lingua Portuguesa através de projetos (doravante TT), elaborada
por Antonio de Siqueira e Silva’; Rafael Bertolin® e Tania Amaral Oliveira®, publicado
pela editora IBEP, em 1999. Trata-se da colecio recomendada pelo PNLD mais
utilizada pelos professores participantes de nossa pesquisa para a preparacdo e
desenvolvimento de suas aulas.

Para a andlise, consideramos o manual do professor e o livro do aluno. Desse
modo, na se¢cdo a seguir apresentamos uma visdo geral da estrutura e do enfoque

% Licenciado em Letras Neolatinas pela USP. Cursou Jornalismo em Roma (Itdlia). Professor da rede
particular e publica de ensino do Estado de S@o Paulo. H4 21 anos dedica-se ao livro didético, nas
editoras IBEP e Nacional.

3 Licenciado em Letras Anglo-germéanicas pela Universidade Catélica do Parand e em Pedagogia pela
Faculdade Farias Brito de Guarulhos (SP). Lecionou durante 30 anos na rede publica e particular em
diversos colégios do Parand, Sao Paulo e Rio de Janeiro. Co-autor de vdarias obras didéticas juntamente
com o professor Antonio de Siqueira e Silva nas editoras IBEP e Nacional.

* Licenciada em Letras, Pedagogia e Psicologia pela USP. Professora do ensino fundamental e médio do
Colégio Galileu Galilei e da Secretaria Municipal de Educacdo de Diadema.
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tedrico-metodolégico da cole¢do e mais especificamente, no manual do professor, as
orientacOes para o trabalho com os conhecimentos gramaticais (andlise lingiiistica),
buscando identificar as referéncias tedrico-metodolégicas adotadas explicita e/ou
implicitamente pelos autores da cole¢do para o desenvolvimento desse trabalho. Na
secdo subseqiiente, focalizando no livro do aluno as se¢des destinadas explicitamente ao
trabalho com os conhecimentos gramaticais, descrevemos e analisamos: como essas
secOes estdo organizadas; como sdo organizadas as atividades que compdem essas
secdes; quais sdo os objetos de ensino privilegiados por essas atividades; quais as
unidades e os niveis lingiiisticos a serem observados pelos alunos; quais os
procedimentos metodolégicos propostos para tornar os objetos de ensino acessiveis aos
alunos; quais referéncias tedrico-metodologicas de ensino de lingua orientam as
atividades analisadas.

2- Visao geral da colecao Tecendo Textos

A colecdo TT estd organizada na forma de projetos temadticos, ou seja,
organizada em unidades orientadas por temas centrais que constituem os projetos a
serem desenvolvidos. Cada uma dessas unidades constitui, entdo, um projeto que se
subdivide em subprojetos/subtemas que, por sua vez, constituem os capitulos (unidades
didaticas). Para citar um exemplo, a Unidade 3 do volume da 5%. série refere-se ao
Projeto cuja tema central € “Construindo um mundo legal”. Essa Unidade é composta
por dois capitulos, sendo que o Capitulo 1 aborda o subtema “Cuidando da natureza” e
o Capitulo 2 aborda o subtema “Cuidando das criancas”. Cabe ressaltar que o nimero
de unidades e de capitulos por unidade ndo € uniforme em todos os volumes da colec¢ao.
O volume da 5% série, por exemplo, € composto por trés unidades, sendo a Unidade 1
composta por cinco capitulos, a Unidade 2 por um capitulo e a Unidade 3 por dois
capitulos, perfazendo um total de oito capitulos. Ja o volume da 6. série, por exemplo, é
composto por quatro unidades, sendo a Unidade 1 composta por um capitulo, a Unidade
2 por trés capitulos, a Unidade 3 por trés capitulos e a Unidade 4 por dois capitulos,
perfazendo um total de 9 capitulos.

Cada capitulo da colecdo ainda € composto por diversas secdes que
desenvolvem o trabalho com leitura e producdo de textos orais e escritos, € com 0s
conhecimentos gramaticais. Tais secdes também ndo aparecem nos capitulos de modo
regular, ou seja, algumas aparecem mais de uma vez em um mesmo capitulo e outras
somente em um capitulo do volume. Como a cole¢do contempla a leitura de textos de
diferentes tipos e géneros, verbais e ndo-verbais, bem como a escuta de textos orais, ha
muitas secOes destinadas a pratica de leitura e compreensao textual. Dentre essas se¢des,
as que aparecem com mais freqiiéncia nos capitulos de TT sdo: Pra comego de
conversa, onde se dd a introducdo ao tema do capitulo através de atividades de
sensibiliza¢do, de motivacdo do aluno em relacdo ao assunto a ser tratado; Prdtica de
leitura, onde sdo propostas as atividades de compreensao de textos escritos; De olho no
vocabuldrio, onde sdo propostas atividades que estimulam o aluno a utilizar o dicionério
e que o levam a aprender a identificar o sentido das palavras de acordo com o texto;
Textos frente a frente, onde se propde uma tentativa de andlise intertextual, focalizando-
se aspectos externos (diagramacdo, formato, suporte, etc.) e aspectos internos (temética,
linguagem, intencionalidade, contexto de producao, etc.) dos textos selecionados para
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andlise; Hora do conto, onde € proposto o desenvolvimento de préticas de escuta de
textos literdrios.

7

O trabalho com a producdo de textos orais e escritos € desenvolvido,
principalmente, nas se¢des: Prdtica de producdo, onde sdo propostas atividades de
producdo individuais e coletivas sempre relacionadas aos contetidos dos capitulos;
Prdtica de comunicacdo oral, onde sdao propostas diversas atividades que objetivam
desenvolver a expressao oral do aluno e conscientiza-lo a respeito dessa modalidade e
das suas caracteristicas que diferenciam da expressao escrita; Hora da pesquisa, onde
sdo propostas atividades que auxiliam o aluno a desenvolver pesquisas a partir de
recursos oferecidos pela escola, tais como livros, revistas, jornais, videos, cd-rom,
Internet; Projetos em acdo, onde sao propostos trabalhos interdisciplinares.

Ja o trabalho com os conhecimentos gramaticais € desenvolvido, principalmente,
nas secoes Reflexdo sobre o uso da lingua, onde sdo propostas atividades de andlise
lingiiistica; e De olho na ortografia, De olho na pontuacdo e De olho na acentuagdo,
secdes onde sdo propostas atividades que visam o estudo das convengdes em relagdo a
ortografia e pontuacdo. Além disso, ao final de cada volume, um apéndice traz Tabelas
gramaticais para consulta, contendo regras de acentuagdo grafica, paronimos, classes
de palavras, processos de flexdo e derivacdo, entre outros conteidos gramaticais
tradicionais.

De modo geral, considerando o espaco ocupado na cole¢do TT pelas propostas
de trabalho com a leitura, producdo e conhecimentos gramaticais, observamos o
privilégio dado as praticas de leitura e compreensdo de textos. O trabalho com a andlise
lingiifstica, que nos interessa mais de perto nesta andlise, € o que ocupa menos espago
nas propostas de trabalho apresentadas pela cole¢do. O quadro a seguir evidencia, no
conjunto dos capitulos de cada volume, a freqiiéncia das secdes destinadas a cada uma
das trés principais préticas contempladas na colecdo -leitura e produgdo de textos e
andlise lingiiistica -:

Levantamento quantitativo de capitulos e de secdoes de acordo com as praticas de ensino da
lingua por elas focalizadas nos quatro volumes de TT

Volumes | Total de | Secdes destinadas | Secdes destinadas a | Secdes destinadas a
capitulos em | a praticas de | priticas de produgdo | atividades de analise
cada volume leitura textual lingiiistica

5% série 8 60 35 30

6°. série 9 60 37 32

7%. série 8 47 23 22

8. série 9 43 23 17

Total 34 210 118 101

No quadro acima, podemos verificar também que nos volumes das duas tltimas
séries (7* e 8*. séries), embora se mantenha o ndmero de capitulos, hd uma redu¢do na
freqii€ncia de todas as se¢des. Isso decorre do fato de os capitulos das dltimas séries
serem menores, uma vez que propdem maior nimero de atividades extraclasse e
interdisciplinares.
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3- As orientacoes tedrico-metodologicas do Manual do Professor

No manual do professor, a autora (ou os autores") apresenta 0S pressupostos
tedrico-metodoldgicos da colecdo, como ja se pode notar pela organizacao dos volumes
e das se¢des, embasada na proposta da Pedagogia de Projetos elaborada pelo educador
espanhol Fernando Hernandez (1998). Em linhas gerais, a pedagogia de projetos refere-
se a uma postura pedagdgica fundamentada na concepcdo de que a aprendizagem ocorre
a partir da resolucdo de situacoes didéticas significativas para o aluno, aproximando-o o
maximo possivel do seu contexto social, através do desenvolvimento do senso critico,
da pesquisa e da resolu¢@o de problemas.

Associando esses principios da pedagogia de projetos a perspectiva de Vigostski
(1988, 1989) que tem por base o desenvolvimento do individuo como resultado de um
processo socio-histdrico, enfatizando o papel da linguagem e da aprendizagem nesse
desenvolvimento, a autora da cole¢do propde um ensino de lingua portuguesa que cria
condigoes para que o aluno desenvolva sua competéncia comunicativa, discursiva, sua
capacidade de utilizar a lingua de modo variado e adequado ao contexto, as diferentes
situagoes e prdticas sociais. (Silva, Bertolin & Oliveira, 1999, p. 19) Tendo isso em
vista, assumindo explicitamente adotar a proposta dos PCNs, o manual do professor
reproduz os objetivos gerais de ensino de lingua apresentados nesse documento e
desenvolve algumas consideragdes, especificamente, sobre a pratica de reflexdo sobre o
uso da lingua. Nessas consideracdes, a autora defende que a grande questdo sobre o
ensino de gramdtica ndo se refere a discuss@do em torno da necessidade ou ndo de
ensinar gramdtica, e sim a o que, para que e como ensind-la. Nesse sentido, a
preocupacdo da autora € a de encontrar um “meio termo” para o ensino de gramatica,
conforme as orienta¢cdes do manual do professor, um ensino que nao despreze as regras
gramaticais € o estudo de elementos morficos e sintdticos e, a0 mesmo tempo, seja
desenvolvido por meio de préticas reflexivas, tendo como unidade bdasica de andlise
diferentes textos que circulam ao redor do aluno. Ainda na opinido da autora, um ensino
assim concebido contribui para desenvolver o raciocinio légico do aluno, para a
compreensdo da forma como a lingua se estrutura e para 0 manejo mais consciente,
intencional da lingua em suas producoes.

Seguindo essa perspectiva, a autora afirma propor na cole¢do, de um lado,
atividades de reflexdo sobre a lingua, tendo como base os estudos lingiiisticos; e, de
outro lado, atividades que permitem ao aluno, com o auxilio do professor, construir
conceitos em relacdo aos elementos formadores e estruturais da lingua, partindo
sempre de um texto. (Silva, Bertolin & Oliveira, 1999, p. 22) Para o desenvolvimento
dessas atividades, conforme salienta o manual do professor, serd utilizada a
nomenclatura gramatical tradicional (substantivo, adjetivo, conjuncdo, frase, sujeito,
etc.), mas em funcdo de facilitar a tematiza¢do de conceitos mais complexos de andlise
lingiiistica que supde a identificacdo de elementos gramaticais para melhor identificar
os fendmenos estudados a partir de uma abordagem funcional da gramatica que analisa
o emprego da lingua em situag¢do de producao.

% Os autores da cole¢do, indicados na capa e contracapa, sdo Tania A. Oliveira, R. Bertolin e A.S. Silva.
No entanto, a carta de apresentag@o aos professores € assinada por Vania Lopes. Essa carta, bem como as
orientacdes do Manual do Professor sdo escritas em primeira pessoa do singular, o que torna contraditéria
a autoria da colecao.
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Um aspecto interessante da proposta de ensino de gramatica de TT € a sugestao,
apresentada no manual, de que a pratica de reflexdo sobre o uso da lingua seja, de
preferéncia, desenvolvida oralmente. Segundo a autora, sua experiéncia tem
demonstrado que essa estratégia alcanca melhores resultados. Além disso, € sugerido ao
professor que ele complemente as atividades de reflexdo sobre a lingua propostas na
colecdo com materiais mais relacionados a realidade do aluno, tais como atividades
desenvolvidas a partir de textos produzidos pelos préprios alunos.

De fato, podemos considerar que as orientagdes do manual do professor de TT,
que tem como interlocutor ndo s6 o professor, mas também os avaliadores do PNLD e
os proprios editores, t€m como referéncias saberes produzidos mais recentemente pela
Lingiiistica sobre a lingua e o ensino da lingua.

4- As atividades de analise lingiiistica no Livro do Aluno

Para descrever e analisar como as novas orientacdes para o ensino de gramatica
sdo operacionalizadas no livro do aluno da colecdao TT, focalizamos a se¢do Reflexdo
sobre o uso da lingua, destinada explicitamente ao trabalho com os conhecimentos
gramaticais. Para isso, selecionamos uma secdo cujas atividades consideramos
prototipicas do modo como esse trabalho é proposto na colec¢do, tendo em vista os
seguintes aspectos:

- como a secao € organizada;

- como sao organizadas as atividades que compdem essa se¢ao;

- quais sdo os objetos de ensino privilegiados por essas atividades;

- quais as unidades e os niveis lingiiisticos a serem observados pelos alunos;

- quais os procedimentos metodolégicos propostos para tornar os objetos de
ensino acessiveis aos alunos;

- quais referéncias tedrico-metodolégicas de ensino de lingua orientam as
atividades analisadas.

Em sua forma de estrura de organizacgdo, a secdo Reflexdo sobre o uso da lingua
ndo explicita os contetidos que sdo focalizados, estes aparecem apenas em um quadro
resumido no manual do professor. Esses conteidos sdo, em sua maioria, elementos
gramaticais, mas nao se objetiva recobrir os conteidos previstos pelo ensino tradicional
de gramadtica e nem apresentd-los de forma linear e cumulativa nos moldes dos livros
didaticos pré-PNLD. As classes de palavras, por exemplo, apesar de serem mais
enfatizadas nos volumes da 5% e 6. séries, sdo objetos de ensino focalizados em todos
os volumes da colecdo. Ja a sintaxe da oragdo € mais focalizada nos volumes da 7°. e 8.
séries, e a sintaxe do periodo aparece, de modo bem resumido, apenas no ultimo
capitulo da 8. série. Essa secao também ¢ estruturada somente com atividades
relacionadas entre si, ndo s pelos textos aos quais elas se referem, textos esses também
explorados em outras se¢des do capitulo, como também pelo conteido comum em torno
do qual as atividades sdo organizadas. Essa secdo raramente traz defini¢des e conceitos
prontos dos objetos de ensino, uma vez que objetiva levar o aluno a construi-los.

Desse modo, para tornar os objetos de ensino acessiveis aos alunos, a secao
enfatiza o processo de constru¢do de um dado objeto de ensino, induzindo o aluno,
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principalmente, através da observagao e reflexao sobre o uso de um elemento gramatical
com vistas a construir conceitos/definicdes sobre esse elemento, que podem ser
coincidentes ou ndo com os ja estabelecidos pela gramadtica tradicional.

Vejamos, entdo, como se dd o processo de construcdo da categoria gramatical
artigo definido e indefinido, objeto de ensino enfocado na se¢dao Reflexdo sobre o uso
da lingua que selecionamos para andlise, pertencente ao Capitulo 3 da Unidade 1 do
volume da 5% série. O projeto temdtico que envolve essa unidade € denominado
“Revelacdo” e o tema explorado no capitulo ¢ “Em familia”. Nesse capitulo, a secdo
Reflexdo sobre o uso da lingua aparece ap0s as atividades de leitura e o texto explorado
€ “Ja ndo se fazem mais pais como antigamente” de Lourenco Diaféria, publicado em

1981 na colegio “Para Gostar de Ler” V.7 da Editora Atica.

Na referida se¢do, o processo de construcio do objeto principal de ensino
organiza-se em 4 etapas:

- preparagdo para a introdugdo do objeto de ensino;

- introducdo e explicitacdo do objeto de ensino;

- aplicag¢do do conhecimento sobre o objeto de ensino;
- elaboracdo do conceito/definicdo do objeto de ensino.

Observemos, no quadro a seguir, as atividades que compdem a primeira etapa:

1°. Etapa: preparacio para a introducio do objeto de ensino

1 | Leia o trecho a seguir e descubra que palavra foi ocultada na segunda e na terceira frases:

A- “Os técnicos chegaram cedo, de macacdo. Eram dois. Desparafusaram as madeiras,
juntaram as pegas brilhantes umas as outras, em meia hora instalaram o boneco, que nio era
maior do que um homem de mediana estatura.”

2 | Como vocé conseguiu descobrir a palavra oculta? Agora leia uma outra forma de transmitir as
mesmas idéias do paragrafo anterior:

B- Os técnicos chegaram cedo, de macacdo. Os técnicos eram dois. Os técnicos
desparafusaram as madeiras, juntaram as pecas brilhantes umas as outras, em meia hora
instalaram o boneco, que ndo era maior do que um homem de mediana estatura.

3 | Pense e responda:

a- Qual dos pardgrafos ficou melhor redigido na sua opinido? Por qué?

b- Por que vc acha que o autor do pardgrafo A ocultou palavras?

De inicio, como podemos observar no quadro acima, as trés primeiras atividades
enfocam a coesdo referencial através da elipse de sujeito, tendo como unidade de
observacdo e de andlise o primeiro pardgrafo do texto. Além disso, as atividades
propostas niao fazem uso de terminologia da gramatica tradicional nem da lingiiistica
textual, a drea de estudos da lingua responsavel pela elaboracdo das no¢des que estdao
sendo trabalhadas. Como vemos, ndo se trata de atividades que objetivam, pelo menos
nessa etapa, a explicitagdo metalingiiistica referente a classe gramatical focalizada
(artigo), mas que objetivam a observacao e reflexao sobre o uso de determinado recurso
da lingua: a coesao referencial através de elipse de sujeito. Para isso, as trés atividades
reproduzidas acima utilizam questdes indutivas (Leia o trecho a seguir e descubra que

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sao Paulo, 38 (2): 75-88, maio-ago. 2009

81



82

palavra foi ocultada na segunda e na terceira frases/ Como vocé conseguiu descobrir a
palavra oculta?/ Por que vocé acha que o autor do pardgrafo A ocultou palavras?) que
levam o aluno, progressivamente, a reconhecer, ainda que seja em um paragrafo, a
funcionalidade de tal recurso. O movimento metodolégico adotado na seqiiéncia das trés
atividades pode ser esquematizado da seguinte forma: 1- identificacdo, no pardgrafo
retirado do texto, das expressdes elipticas (exercicio 1); 2- explicitacdio de como foi
possivel identificar o que estd eliptico (exercicio 2); 3-observa¢do do mesmo paragrafo,
desta vez, reescrito sem as elipses (exercicio 2); 4- comparacdo de duas formas de
redacdo do pardgrafo: com elipse e sem elipse (exercicio 3a); S5-identificacdo da melhor
forma de redagdo (exercicio 3a); 6-reflexdo sobre a op¢do do autor ao utilizar as elipses
na composicao do pardgrafo (exercicio 3b).

Dessa forma, essas atividades induzem o aluno a reconhecer que a elipse €
utilizada intencionalmente pelo autor para evitar a repeti¢do, ja que o sentido global do
paragrafo e a flexdo dos verbos indicam a palavra que estd apagada e que ndo faz falta
para a compreensdo. A primeira vista, o estudo da nocdo da elipse do sujeito como um
recurso de construcdo de texto parece nao ter qualquer relagdo com o estudo da classe
gramatical artigo, objeto principal de ensino da secdo que estamos analisando. Porém,
se atentarmos para 0 modo como a categoria artigo definido e indefinido € introduzida
ao aluno, isto é, também como um elemento de coesdo referencial, reconheceremos que
as trés primeiras atividades funcionam como uma preparagdo para a introdugdo e
explicitacdo do objeto principal de ensino nas atividades subseqiientes, reproduzidas no
quadro a seguir:
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2%, Etapa: introducio e explicitacio do objeto de ensino

4 O texto “J4 ndo se fazem pais como antigamente” comega com a seguinte frase:
“A grande caixa foi descarregada do caminhdo com cuidado”
Pense e responda:

a- Para que serve a palavra A em destaque?

Observe agora a transformagao da frase:

“Uma grande caixa foi descarregada de um caminhdo com cuidado.”

b- O que mudou? Que efeito a mudanga provocou no sentido da frase?

VOCE SABIA?
As palavras o, as, 0s, as, um, uma, uns, umas sao chamadas de artigos.
0, 08, a, as = definidos

um, uma, uns, umas = indefinidos

5 Observe:
“Em meia hora instalaram o boneco, que ndo era maior do que um homem de mediana estatura.”
Agora pense e responda:

Por que o autor ndo escreveu “um boneco” e “o0 homem de mediana estatura”?

6 Suponha que a personagem da histéria tenha apenas um filho. Verifique se faz sentido, dentro do
texto, a transformacdo ocorrida em uma das frases a seguir e justifique sua resposta no caderno.

a) “O filho espiava pela fresta da porta, tenso. A mie o chamou: Filhinho vem ver o papai que a
mamie trouxe.”

b) “Um filho entrou na sala, acanhado diante do artefato estranho...”

Como se pode perceber na reprodug¢do acima, o objeto principal de ensino
(artigos definidos e indefinidos) € introduzido e, apesar da explicitacdo desse objeto no
quadro VOCE SABIA?, as atividades continuam ndo fazendo uso de terminologias seja
da gramadtica tradicional seja da lingiiistica textual, e mantendo os procedimentos
metodolégicos de observagado e reflexao através de questdes indutivas, nessa etapa, com
vistas a compreensdo do artigo como elemento de coesdo referencial que, geralmente, é
anaférico, quando € definido e, cataférico, quando ¢é indefinido. Para a construc¢do dessa
nog¢ao funcional textual do artigo, as atividades propostas, embora partam de fragmentos
retirados do texto, consideram o texto como unidade de andlise. No exercicio 4, por
exemplo, para que o aluno reconheca a fungdo remissiva dos artigos e os diferentes
efeitos de sentido evocados pela utilizacdo, na frase inicial do texto, do artigo definido
“A” ou do artigo indefinido “Uma”, é preciso considerar essa frase dentro do texto,
sobretudo porque, na frase original, o artigo “A” que a inicia e inicia também o texto
tem funcdo referencial cataférica, remetendo a informagdes subseqiientes no texto.

Quanto as atividades dos exercicios 5 e 6, o texto também € considerado como
unidade de andlise, pois, para que o aluno, mais uma vez, reconheca as funcdes
referenciais dos artigos definidos e indefinidos nos trechos retirados do texto € preciso
contextualizi-los. Inclusive, no exercicio 6, € explicita a necessidade de considerar o
texto como unidade de andlise, na instrucdo Verifique se faz sentido, dentro do texto, a
transformagdo ocorrida em uma das frases (...).
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Além dessas atividades que, como vimos, t€ém por objetivo o estudo de uma
categoria gramatical a partir da funcionalidade de seu uso, a secao sob andlise ainda traz
atividades de aplicacdo desse conhecimento, desta vez, fazendo uso de procedimentos
metodolégicos de orientacdo mais tradicional. Em outras palavras, sdo atividades que,
fazendo uso de nomenclaturas gramaticais, partem da identificacdo e classificagdo da
categoria gramatical em textos e, através da observacdo e reflexdo sobre o uso dessa
categoria, induzem o aluno a chegar a explicitacdo metalingiifstica. Observemos, no
quadro a seguir, a reproducdo dessas atividades que correspondem a terceira etapa do
processo de construcio do objeto principal de ensino:

3% Etapa: aplicacdo do conhecimento sobre o objeto de ensino

7 Observe a capa da revista a seguir:

EDUCACAO

Revista Soicaedn. n, 208 are 2, Jan.9

Na capa da revista, hd mais artigos definidos ou indefinidos? Que efeitos eles provocam na
compreensdo da mensagem?

Depois de observar as palavras que vém acompanhadas dos artigos, pense e responda:

Os artigos s6 acompanham substantivos?

84

Como podemos ver no quadro acima, a primeira atividade do exercicio 7 é de
simples identificagcdo e classificacdo do artigo. A segunda atividade do mesmo
exercicio, tomando o texto como unidade de andlise, j4 exige a observacdo e reflexdo
sobre o uso do artigo definido no texto em questdo e os efeitos de sentido provocados
por tal uso.

As atividades do exercicio 8 também requerem a identificag@o de outra categoria
gramatical — os substantivos - , como também exige a observacdo e reflexdo, nesse caso,
voltada para a explicitacdo metalingiiistica, uma vez que as atividades objetivam levar o
aluno a observacdo de uma regularidade que caracteriza o artigo que € a de preceder um
substantivo, ou palavras de outras classes quando substantivadas, para chegar ao
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reconhecimento da funcdo gramatical do artigo como determinante do substantivo.
Interessante observar que somente na etapa da aplicacdo dos conhecimentos estudados
sobre o artigo é quando se evidencia a fun¢ado tradicionalmente estudada do artigo, isto
€, a de determinante do nome.

Finalmente, sob o titulo Vamos concluir, a dltima atividade proposta na secao,
ou seja, a quarta etapa do processo de construcdo do objeto de ensino, solicita ao aluno
uma definicao de artigo definido e indefinido, como podemos ver no quadro a seguir:

4°, Etapa: elaboracio do conceito/definicao do objeto de ensino

VAMOS CONCLUIR?

Explique no caderno, com suas palavras, o que € artigo definido e indefinido.

Nessa ultima etapa, como vemos, € solicitada uma definicdo elaborada pelo
proprio aluno que, a partir do desenvolvimento das atividades propostas na se¢do, pode
até ndo ser coincidente com as defini¢des ja estabelecidas pela tradi¢do gramatical.
Salientamos que nas sugestdes de respostas as atividades do manual do professor ndo
aparece qualquer sugestdo de resposta a ultima atividade.

Em suma, o exame das atividades propostas na secdo Reflexdo sobre o uso da
lingua que selecionamos para andlise nos permitiu constatar que o processo de
constru¢cdo da nogdo de artigo como objeto de ensino parte do estudo da funcionalidade
de seu uso, isto é, de sua fun¢do como elemento de referenciagdo no texto, para o estudo
de seu papel gramatical de determinante do nome. No primeiro caso, as atividades
propostas (4, 5, 6, 7) abordam elementos de andlise de texto que envolvem relacdes
sintdtico-semanticas, entre os artigos e os referentes textuais, e relagcdes pragmaticas,
uma vez que o uso do artigo definido ou indefinido € totalmente dependente do
conjunto de circunstancias, ndo somente as lingiiisticas, que cercam a producdo do
enunciado. No segundo caso, a atividade proposta (atividade 8) aborda relacdes
morfossintaticas, ja que a unidade a ser analisada é o sintagma nominal, ou seja, 0 nome
e seu determinante.

Para tornar esses objetos de ensino acessiveis aos alunos, as atividades
analisadas de TT utilizam procedimentos metodologicos de observacdo e reflexdo
voltada para a explicitacdo de aspectos predominantemente estruturais de elementos
gramaticais seguidas de identificacdo e/ou classificacdo desses elementos, ou de
observacdo e reflexdo sobre o uso desses elementos em textos ou fragmentos de texto,
sendo esse dltimo procedimento o privilegiado pela colegao.

Sendo assim, concluimos que a proposta apresentada no manual do professor de
TT para o trabalho com os conhecimentos lingiiisticos ndo esta totalmente incoerente
com a sua operacionalizacao no livro do aluno. De acordo como o manual do professor,
a colecao TT busca um “meio termo” para o ensino de gramdtica, ou seja, um ensino
que ndo despreze as regras gramaticais e o estudo de elementos morficos e sintéticos e,
ao mesmo tempo, seja desenvolvido por meio de praticas reflexivas, tendo como
unidade bésica de anélise diferentes textos que circulam ao redor do aluno.

Para a operacionaliza¢do dessa proposta, conforme nossa andlise evidencia, a
maioria das atividades da secdo Reflexdo sobre o uso da lingua enfocada € orientada
pela proposta para o desenvolvimento da andlise lingiiistica que privilegia a reflexdo
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sobre o uso de elementos gramaticais, correspondente, portanto, ao tipo de gramatica
reflexiva proposto por Travaglia (1996), embora essa abordagem de ensino de gramdtica
ndo seja citada explicitamente no manual do professor e esse autor apareca apenas nas
referéncias bibliograficas da colecdo como co-autor, juntamente com Koch (1989,
1990), das obras A coeréncia textual e Texto e coeréncia. A gramética reflexiva
proposta por Travaglia (1996) centra-se nos efeitos de sentido que os elementos
lingiifsticos podem produzir na interlocucdo, caracterizando-se, portanto, como uma
proposta de ensino de gramadtica mais voltada para aspectos semanticos e discursivos da
lingua.

Por outro lado, é possivel perceber, mais explicitamente, nas atividades de
andlise lingiiistica apresentadas em TT, a tentativa de operacionalizacdo de orientacdes
tedrico-metodolégicas de base funcionalista que privilegiam aspectos semanticos e
discursivos em textos, tendo como referéncia estudos da Lingiiistica Textual sobre
coesdo e coeréncia textual. Além disso, essas no¢des aparecem na relacdo de conteidos
apresentada no manual do professor de TT, bem como nas referéncias bibliograficas da
colecdao nas obras de Koch (1989) e de Koch & Travaglia (1990). Cabe lembrar que,
para a constitui¢ao/caracterizacdo de uma pratica reflexiva de ensino de gramatica, os
estudos sobre coesdo e coeréncia desenvolvidos pela lingiiistica textual vém sendo
amplamente considerados.

A nosso ver, essa solidarizacdo (cf. Rafael, 2001) entre no¢des da gramatica
tradicional e da Lingiiistica textual ocorre mais facilmente porque a andlise de
fendmenos de ordem textual (por exemplo, a coesdo) envolve aspectos sintdticos,
semanticos e pragmaticos, incorporando elementos (categorias, fungdes, etc.) e
terminologias da gramadtica tradicional com os quais os professores e os alunos ji estdo
habituados a lidar.

5- Consideracoes finais

Conforme pudemos verificar nessa analise das atividades de andlise lingiiistica
propostas por um livro didatico recomendado pelo MEC, a idéia de reflexdo sobre a
lingua e a linguagem, como orientadora das propostas de inovag¢do do ensino de
gramdtica disseminadas pelos textos oficiais (Propostas Curriculares e PCNs), é
operacionalidada por esse livro sob duas perspectivas principais: uma enfatiza o
dominio pelo aluno de habilidades de observagao e reflexdo voltadas para a explicitagao
de elementos de natureza predominantemente estrutural da lingua; outra enfatiza o
reconhecimento pelo aluno - através da observagao e reflexdo sobre o uso situado de
elementos gramaticais - da funcionalidade desses elementos em textos ou fragmentos de
texto.

Ressaltamos que atividades de andlise lingiiistica que se atém aos fatos textuais
discursivos a partir da no¢ao de gé€neros de texto, como sugerem os PCNs, ndo sao
contempladas pelo livro diddtico analisado.

Nossa andlise nos permitiu verificar também que o livro didético focalizado,
enquanto instancia de didatizacdo de saberes para o professor, solidariza no¢des tedrico-
metodoldgicas vindas da tradi¢do gramatical e da teoria lingiiistica dando origem a
nogdes escolares de analise lingiiistica ndo totalmente incompativeis/incongruentes com
as nocoes veiculadas pelos textos de referéncia, mas diferentes dessas. Cremos que essa

ESTUDOS LINGUISTICOS, Sao Paulo, 38 (2): 75-88, maio-ago. 2009



solidarizacdo € uma maneira de atender a duas expectativas do professor (do editor, do
proprio aluno e da sociedade): a de um ensino inovador e produtivo de gramatica e a da
nao exclusdo, na escola, do ensino de gramaética tradicional.

Enfim, essa andlise nos permitiu evidenciar alguns modos como as orientacdes
tedrico-metodoldgicas para inovagdo no ensino de gramatica sdo operacionalizadas em
uma importante fonte de referéncia dos professores: a dos livros didaticos.

Considerando o papel relevante das instancias e dos processos de didatizagdo de
saberes académico-cientificos na constru¢do da pratica docente, acreditamos que o0s
resultados das andlises desenvolvidas neste artigo, além de contribuir para uma melhor
compreensdo do trabalho realizado na sala de aula por professores que estdo tentando
transformar sua prética pedagdgica de ensino de gramdtica, podem contribuir para as
discussdes que envolvem a formacao inicial e continuada de professores. Resultados de
uma pesquisa desenvolvida por Reinaldo (2007), sobre os conflitos que emergem nos
processos de apropriacdo de saberes lingiiisticos inovadores por professores em curso de
especializacdo, demonstram que os professores estabelecem relacdes mais produtivas -
entre os novos saberes de referéncia e os saberes jd adquiridos em suas préticas
escolares — quando as atividades formativas contemplam, ao lado da instancia cientifica,
as instancias de didatizacdo de saberes, como a de material didético.
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